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Leitbild

Im Mittelpunkt all unseres Tuns steht das Kind mit seinen Interessen, Neigungen, Bedirfnissen und sei-
nem Wunsch nach Zugehdrigkeit zu einer Gemeinschaft. Wir versuchen ein Lernumfeld zu schaffen,
das an diesen Interessen ankniipft und in dem das einzelne Kind nicht nur seine individuellen Lernpro-
zesse aktiv gestalten kann, sondern sich auch als Teil dieser Gemeinschaft wohl und geborgen fiihlt.
Sowohl im selbstbestimmten Spiel als auch bei geplanten Aktivitaten steht deshalb Bildung im Sinne
von Selbst-Bildung, das gemeinsame Gestalten, Aushandeln, Akzeptieren der anderen Meinung und
die Starkung der Personlichkeit im Vordergrund.

1 Rahmenbedingungen

1.1 Tragerhintergrund

Die Integrative Kinderférderung als 100% Tochter GmbH der Stiftung ICP Mlinchen betreut, begleitet
und fordert in vier Kindertageseinrichtungen und einer inklusiven Grundschule im Stadtgebiet Miin-
chen insgesamt ca. 440 Kinder mit den unterschiedlichsten Starken und Bedurfnissen im Alter von 9
Wochen bis 10 Jahren.

1.2 Gesetzliche Grundlagen

SGB VIII / XIl und KJHG

Das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG) bildet die Grundlage der Arbeit mit Kindern und Jugendli-
chen. An dieses Bundesgesetz sind alle Lander verpflichtend gebunden und darauf bauen sich alle wei-
teren Landesgesetze auf.

Zudem gilt fir die Aufnahme eines Kindes mit speziellem Forderbedarf der §35a bzw. §53 SGB XIl.

BayKiBiG und BEP

Der Bayerische Landtag hat am 30.06.2005 das Bayerische Gesetz zur Bildung, Erziehung und Betreu-
ung von Kindern in Kindergéarten, anderen Kindertageseinrichtungen und in der Tagespflege beschlos-
sen. Das Bayerische Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz (BayKiBiG) ist zum 01.08.2005 und die
Ausfihrungsverordnung (AV BayKiBiG) am 05.12.2005 in Kraft getreten. Ziel des Gesetzes ist es, dass
sich Kindertageseinrichtungen noch starker an dem Bedarf der Familie orientieren. Des Weiteren gilt
.Kinder mit Behinderung und solche, die von einer Behinderung bedroht sind, sollen in Kindertages-
einrichtungen nach Moglichkeit gemeinsam mit Kindern ohne Behinderung betreut und geférdert wer-
den, um ihnen eine gleichberechtigte Teilhabe am gesellschaftlichen Leben zu ermdglichen. Das pada-
gogische Personal hat die besonderen Bediirfnisse von Kindern mit Behinderung und von Kindern mit
drohender Behinderung bei seiner padagogischen Arbeit zu berticksichtigen ” (Art. 11, BayKiBiG).

Weiterhin erhalt das Kinderhaus eine Zusatzférderung der Landeshauptstadt Mlnchen nach den Richt-
linien der Miinchner Forderformel.

1.3 Zielgruppe, Einzugsgebiet und Aufnahmekriterien

Das Integrative Kinderhaus bietet insgesamt zur Zeit 100 Betreuungsplatze beginnend mit dem 3. Le-
bensjahr bis zum Abschluss der 4. Klasse an. Um zukiinftig flexibler und bedarfsorientierte auf Anfra-
gen der Eltern, vor allem von Kindern mit einer Beeintrachtigung und von Kolleginnen und Kollegen
der Forderschule kmE der Stiftung ICP Miinchen reagieren zu kénnen, wird der Ausbau der Hortplatze
von 60 auf maximal 72 angestrebt.

e 60 Platze in einem integrativen Hort
e 40 Platze in einem integrativen Kindergarten

Im Integrativen Kinderhaus werden Kinder im Alter von 3 bis 10 Jahre aus dem Stadtgebiet Miinchen
betreut. Unabhangig von Religionszugehdrigkeit oder Nationalitat der Eltern bzw. Erziehungsbe-



rechtigten stellt das Integrative Kinderhaus ein offenes Angebot fiir Kinder und deren Familien dar. Ins-
gesamt nehmen wir momentan 5 Kinder mit Beeintrédchtigungen im Alter von 3-6 Jahren und 20 Kin-
der im Alter von 6-10 Jahren auf.

Das Einzugsgebiet umfasst das Stadtgebiet Miinchen, die Einrichtung wird aber insbesondere von Kin-
dern der umliegenden Wohngebiete des Standortes, Stadtbezirk Sendling-Westpark, besucht. Sowohl
der Westpark, verschiedene 6ffentliche Spielplatze als auch der 6ffentliche Nahverkehr sind fuBlaufig
erreichbar.

Die Einrichtung befindet sich zusammen mit der Inklusiven Grundschule in einem neu errichteten Ge-
baudekomplex, der dem Gebaude der Stiftung ICP Miinchen in der Garmischer StraBe 241 angeschlos-
sen ist.

Aufnahmekriterien und Anmeldung:
Die Aufnahmekriterien orientieren sich an der Satzung fiir Kindertageseinrichtungen der Landeshaupt-
stadt Minchen.

Anmeldungen erfolgen ausschlieBlich Giber den Kita Finder+ der Stadt Miinchen. Zudem bieten wir
nach telefonischer Terminvereinbarung Hausfiihrungen und die Mdglichkeit zu einem persdnlichen
Gesprach mit der Leitung an. Schnuppertage bzw. Hospitationen fir das Kind und seine Eltern in der
Einrichtung sind ebenfalls moglich.

Bei einer Anfrage auf einen I-Platz werden in einem personlichen Gesprach konzeptionelle Grundlagen,
das Leistungsangebot, die Arbeitsweise, rdumliche Bedingungen, der individuelle Férderbedarf des
Kindes und die bendtigten Dokumente besprochen.

Voraussetzung fir die Aufnahme des Kindes auf einen Integrationsplatz ist ein Antrag der Eltern und
unserer Einrichtung auf Kostentibernahme an den Kostentrager (Bezirk Oberbayern bzw. Jugendamt).
Hierzu wird ein kinderpsychiatrisches Gutachten bendtigt, welches den heilpadagogischen Platz in der
Integrationsgruppe beflirwortet (§53, SGB XIl).

1.4 Offnungszeiten und Besuchsgebiihren
Offnungszeiten:

Montag bis Donnerstag 7:30 - 17:00 Uhr
Freitag 7:30 - 16:00 Uhr

Die Einrichtung ist jahrlich an ca. 20 Werktagen geschlossen, davon u. a. mindestens zwei Kalenderwo-
chen zusammenhangend im August, die Tage zwischen Weihnachten und Heilig 3 Konig, die 2. Woche
der Pfingstferien sowie an weiteren 2-3 Teamtagen. Die Einrichtungsleitung legt die SchlieBzeiten am
Anfang des Betreuungsjahres in Absprache mit dem Elternbeirat fest und gibt die SchlieBzeit in der
Einrichtung zeitnah bekannt.

Die Einrichtung ist an gesetzlichen Feiertagen und am 24. und 31. Dezember geschlossen. Am Fa-
schingsdienstag endet die Offnungszeit um 12:00 Uhr.

Die SchlieBung der Einrichtung oder einzelner Gruppen bei nachlassender Inanspruchnahme der Platze
zu Ferienzeiten ist zuldssig, wenn die Kinderzahl in der Gruppe unter fiinf sinkt. Die Personensorgebe-
rechtigten haben in diesem Fall keinen Anspruch auf Schadensersatz oder einen vergleichbaren An-
spruch.

Wird die Einrichtung auf Anordnung der Gesundheitsbehdrde oder aus anderen zwingenden Griinden
oder nach vorheriger, mindestens vierwochiger Ankiindigung geschlossen, haben die Personen-sorge-
berechtigten keinen Anspruch auf Aufnahme des Kindes in eine andere Einrichtung oder Schadenser-
satz.



Ferienbetreuung im Hort

Die Einrichtung bietet fir die Hortkinder eine Ferienbetreuung an, zu der die Kinder angemeldet wer-
den kénnen. In den Ferien arbeiten wir projektorientiert, um den Kindern moglichst viel Raum zum
Mitgestalten zu geben. Wir verzichten bewusst auf einen zu strukturierten Tagesablauf, um den Kin-
dern Zeit fur freies Spielen zu geben. Dariiber hinaus bieten wir verschiedene Angebote an wie zum
Beispiel gemeinsames Kochen; Gestaltungsmdglichkeiten mit Naturmaterialien; Kicker-, Hockeyturnier.
Wir bewegen uns viel an der frischen Luft auf unserem groBen AuBBengelénde, was sich positiv auf das
Gemit und den Gesundheitszustand der Kinder auswirkt. Zudem lernen die Kinder durch vielfaltige
Naturerfahrungen die Natur zu schatzen, zu bewahren und mit unseren Ressourcen behutsam umzu-
gehen. In den Ferien unternehmen wir nach Méglichkeit und Wiinschen der Kinder Halb- oder Ganz-
tagsausflige.

Alle 4 Gruppen werden in den Ferien zusammen betreut.

Besuchsgebihren und Verpflegungsgeld:

Die Besuchsgebiihren und das Verpflegungsgeld fiir einen Betreuungsplatz sind einkommensabhangig
gestaffelt und entsprechen der Gebilihrensatzung der Landeshauptstadt Miinchen. ErmaBigungen fir
Zweit und Drittkinder werden analog der stadtischen Vorgaben gewahrt.

Die zu entrichtende Gebuhr richtet sich nach der jeweiligen Buchungszeit und kann auf Antrag erma-
Bigt werden.

1.5 Personelle und raumliche Ausstattung

Das Integrative Kinderhaus wird von einem Leitungsteam, Leitung und stellvertretende Leitung, ge-
fuhrt. Zudem arbeitet die Leitung eng mit der Schulleitung der Inklusiven Grundschule zusammen. Ob-
wohl es Unterschiede bei der Ausbildung und des gesetzlichen Auftrages gibt, eint sie die angespro-
chene inklusive und partizipative Haltung. Daraus ergibt sich die entsprechende Fiihrung und Anlei-
tung des ihnen zugewiesenen Personals und das Anliegen, so intensiv wie moglich die paddagogischen
und schulischen Inhalte aufeinander abzustimmen.

In den Gruppen arbeiten padagogische Fach- und Erganzungskrafte. Zusatzlich sind Heilpddagoginnen
und -pddagogen tétig, die die Forderung der Kinder mit besonderem Forderbedarf Gibernehmen. Das
Team besteht aus Mitarbeitende mit unterschiedlichem beruflichem und kulturellem Hintergrund. Dies
sehen wir als Chance, verschiedene Lebens- und Vorstellungswelten in den padagogischen Alltag ein-
zubringen. Um ein fundiertes Wissen zu ermdglichen und zu vertiefen, stehen den Mitarbeitenden
Fortbildungsmaoglichkeiten zur Verfligung. Die Themen werden je nach Wunsch und Relevanz fir un-
sere Einrichtung ausgewahlt. An den Teamtagen gibt es relevante Themen als Inhouse-Schulung fir
das gesamte padagogische Team.

Teamarbeit bedeutet fir uns, offen und konstruktiv miteinander zu kommunizieren und die Arbeit des
anderen wertzuschatzen. Um die Qualitat unserer padagogischen Arbeit zu sichern und weiterzuentwi-
ckeln, ist eine gemeinsame Reflexion von groBer Bedeutung. Als Team gestalten wir unsere Arbeit en-

gagiert und innovativ. Gleichzeitig sind wir fiir Anregungen stets offen.

Eine wichtige Basis fir die Teamentwicklung sind klar strukturierte Zeiten fur die Planung und Gestal-
tung der padagogischen Arbeit. Zeiten fiir kollegialen Austausch und Reflexion sind im Wochenplan
fest verankert.

Sprechzeiten der Einrichtungsleitung
Die Einrichtungsleitung hat keine festen Sprechzeiten. Termine kénnen nach Bedarf vereinbart werden.




Raumliche Ausstattung

Sowohl das Integrative Kinderhaus als auch die Inklusive Luise-Kiesselbach-Grundschule befinden sich
im selben Gebdude am Standort Garmischer StraBe 241 in Mlinchen, Sendling-Westpark. Das am

1. April 2017 fertiggestellte Gebaude ist auf eine enge Zusammenarbeit beider Einrichtungen hin kon-
zipiert worden. Auf verschiedenen Etagen sind Rdumlichkeiten untergebracht, die zum einen spezifisch
den einzelnen Bereichen, Schule, Hort und Kindergarten zugeordnet sind und eine Binnendifferenzie-
rung ermdglichen, zum anderen aber auch gemeinsam genutzt werden kdnnen. Die gemeinsame Nut-
zung ist vor allem in den Bereichen Mehrzweckrdume, Motorik, Musik, Kunst und kreatives Gestalten
mdglich. Das Gebaude ist durch seine Raumlichkeiten so konzipiert, dass es immer als Gesamtkonzept
wahrgenommen wird. Die AuBenanlagen mit einem offenen Lernort und mit einem eigenen, von den
Kindern zu bewirtschaftenden Schulgarten und ein griines Klassenzimmer, ermdglichen alters- und be-
reichslibergreifende Projekte und Angebote.

Das Raumkonzept bietet zudem alle ndtigen Ressourcen fir die Einzel- bzw. Kleingruppenférderung
der Kinder.

Die Ausstattung berlicksichtigt auBerdem die besonderen Belange von behinderten und nicht behin-
derten Kindern in dieser Altersspanne. Ein Pflegebad, die vorhandene Kiiche, die Installationen der
Turnhalle und die Zugdange zum Gebaude insgesamt sind so angelegt, dass prinzipiell keine Nutzer-
gruppe ausgeschlossen wird.

2 Lebensraum Haus fiir Kinder

2.1 Tagesstruktur, -ablauf
Zeitliche und rdumliche Strukturen, klare Regeln des Zusammenlebens und zuverlassige empathische
Mitarbeitende geben dem Kind eine sichere, vertrauensvolle Basis, um sich gut entfalten zu kdnnen.

Exemplarischer Tagesablauf im Kindergarten:

07:30 Ankommen in der jeweiligen Gruppe, Freispiel

08:00 Freispiel in der Gruppe

08:30 Gemeinsames Frihstuick

09:00 Morgenkreis anschlieBend padagogische Angebote, Projekte und Ausfliige, Einzelfor-
derung, Therapie

11:30 Mittagessen, Zahne putzen

12:15 Freispiel und padagogische Angebote

14:30 Gemeinsame Brotzeit

15:00 Padagogische Angebote, Freispiel

16:00 Spielen im Bewegungsraum im Erdgeschoss mit den Hortkindern

17:00 Kindergarten schlieBt (Freitag um 16 Uhr)

Im Hort werden die Kinder nach Schulschluss von den Hortmitarbeitenden in der Klasse Gbernommen.
Es findet eine kurze Ubergabe mit den Lehrkréften statt. Nach der BegriiBung erhalten die Kinder die
Madglichkeit, ihre Erlebnisse oder Sorgen auszusprechen. BegriiBungs- und Verabschiedungsrituale
sind ein Zeichen der Wertschatzung und Beachtung des einzelnen Kindes.

Exemplarischer Tagesablauf im Hort:
11:30-12:15 Freispielphase im Freien oder in den Raumlichkeiten

12:15-13:00 Mittagessen 2 Klassen

(13:00-13:45 Mittagessen 2 Klassen)

13:45-14:45 Lernzeit; ein Tag in der Woche Lernwerkstatten
15:00-16:00 Angebote, Projekte, Freispiel

16:00-17:00 Nachmittagssnack (Gemdse, Obst, Zwieback)



Spielen im Bewegungsraum
17:00 Hort schlieBt (Freitag 16:00)

Verpflegung

Das Mittagessen der Kinder wird in der Stiftung ICP Miinchen frisch zubereitet und anschlieBend sofort
in den Kindergarten geliefert. Dabei wird Wert auf ausreichend Obst und Gemuseanteile in den Spei-
sen geachtet.

Wir nehmen Riicksicht auf Kinder, die aus gesundheitlichen oder religidsen Griinden bestimmte Nah-
rungsmittel vermeiden sollen.

Das Mittagessen wird gemeinsam in der Gruppe eingenommen. Wir achten dabei auf eine angenehme
Atmosphére und vermitteln Tischkultur. Die regelmaBigen Mahlzeiten sind ein fester Teil der Tages-
struktur. Im Kindergarten wird der Tisch mit den Kindern zusammen gedeckt und die Speisen serviert.

Die Hortkinder essen im Haupthaus der Stiftung ICP Miinchen. Wir legen Wert auf Selbststandigkeit.
Die Kinder lernen so, selber abzuwédgen und einzuschatzen, welches Gericht sie essen und wie viel auf
ihren Teller kommt. Wir akzeptieren unterschiedliche Ernahrungsgewohnheiten und Praferenzen. Die
Kinder dirfen auch Speisen ablehnen.

Nach dem Essen bringt jedes Kind sein Geschirr selbststandig weg.

Den Kindern steht den ganzen Tag Mineralwasser zur Verfligung. Zuséatzlich bieten wir zum Mittages-
sen Saftschorle an.

Im Kindergarten werden das Friihstlick und die Nachmittagsbrotzeit gemeinsam mit den Kindern ein-
genommen. Diese Mahlzeiten bringen die Kinder von Zuhause mit. Einmal in der Woche ist ,Muslitag”,
Milch und MUsli werden besorgt.

Im Hort wird fiir Kinder, die langer als 16 Uhr bleiben, ein Nachmittagssnack angeboten. Die von Zu-
hause mitgebrachte Brotzeit wird durch Obst, Gemuse, beides erhalten wir tiber das EU-Schulobstpro-
gramm, und Zwieback erganzt.

In den Ferien Essen die Kinder das von Zuhause mitgebrachte Frihstliick gemeinsam. Das Frihstlck
wird durch Milch und Musli erganzt.

Uns ist es wichtig, immer wieder mit den Kindern, als Klassenprojekt oder als Angebot, gemeinsam zu
kochen. Dies lehrt Fertigkeiten bei den Verarbeitungsschritten und Kenntnisse tber die Bestandteile
der Erndhrung.

2.2 Zusammenwirken der 3 Bildungsorte (Kindergarten Schule Hort)

Das am 1. April 2017 fertiggestellte Gebaude ist von vornherein auf eine enge Zusammenarbeit der
drei Bildungsorte hin konzipiert worden und driickt sich auch in dem gemeinsamen Namen aus: Inklu-
sives Luise-Kiesselbach-Haus (Kindergarten Schule Hort). Durch die raumlichen und séchlichen Rah-
menbedingungen am Standort Garmischer Stral3e ist es nun moglich, einen gemeinsamen Lern- und
Entwicklungsort fiir Kinder von 310 Jahren zu schaffen, in dem Bildungs- und Lernprozesse, die bereits
im frilhen Kindesalter begonnen haben, nahtlos weiter unterstitzt, begleitet und geférdert werden.
Ziel ist es, Schwerpunkte der beiden Bildungsbereiche (Schule - Kita) zusammen zu fiihren, gemeinsam
zu reflektieren und weiterzuentwickeln und deren konkrete Umsetzung, sowohl im alltaglichen Tun, als
auch in Projekten gemeinsam zu planen und durchzufiihren. Es gilt, eine gemeinsame Identitat fir den
Ort, fur den Unterricht und die (sozial-) padagogische Betreuung/heilpadagogische Férderung aufzu-
bauen. Abgestimmte Organisation, Bildungs- und Erziehungsziele sowie gemeinsame Regeln ermdgli-
chen es den Kindern, aus ihrer Sicht den Ort ihres Lernens und ihrer Entwicklung als Einheit zu erleben.



Besonders fir die groBeren Kinder sind Schule und Hort in der Gestaltung und Strukturierung eines
Tages, vor allem wenn sie an einem Ort und im gleichen Gebaude stattfinden, nur als Gesamtheit er-
lebbar. Bildungsprozesse, die bei den jingeren Kindern des Kindergartens angeregt wurden, brechen
beim Ubergang in die Schule nicht ab, sondern kénnen durch den engen Kontakt mit der Schule/Hort
weitergefuhrt werden. Inhalte der Vorschularbeit werden in Abstimmung mit Schule/Hort erarbeitet.
Vor allem Kinder mit Beeintrachtigungen, die besonders sensibel auf Transitionen reagieren, kénnen
durch die enge Vernetzung der Mitarbeitenden und der gemeinsamen Abstimmung der pddagogi-
schen Inhalte entsprechend kompetent weiter betreut und gefoérdert werden. Das Zusammenwirken
der Lehrkrafte und des padagogischen Personals, der Heilpadagoginnen und -Padagogen und Thera-
peutinnen und Therapeuten, deren gemeinsame Haltung zu Themen wie Inklusion und Partizipation,
ihre Handlungsziele und deren methodisch-didaktische Umsetzung muss demnach auch durch finanzi-
elle und personelle Ressourcen sichergestellt werden.

3 Padagogische Schwerpunkte

Im Integrativen Kinderhaus spielen und lernen Kinder mit und ohne Beeintrachtigung gemeinsam. Je-
des Kind wird ganzheitlich unter Beriicksichtigung seiner individuellen Bediirfnisse und seines Entwick-
lungsstandes gefordert.

Entwicklung ist ein lebenslanger Prozess, bei dem sich ein Mensch aktiv mit sich selbst und seiner Um-
welt auseinandersetzt und das Geschehen mitgestaltet. Ein Kind wéchst und reift nach seinem von der
Natur vorgegebenen Plan. Es lernt Normen und Werte seiner Umwelt kennen, reflektiert diese, stimmt
ihnen zu oder lehnt sie ab. Auf der Basis der Interaktion zwischen dem Kind und seiner Umwelt entwi-
ckelt es soziale Kompetenzen, Autonomie und Identitéat.

Die kindliche Entwicklung wird durch Erziehung gezielt beeinflusst. Wir sind uns dieser Verantwortung
bewusst und unterstiitzen und begleiten das Kind in der Entwicklung zu einer eigenverantwortlichen
und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit.

Unsere padagogische Arbeit fordert zudem die Entwicklung tragfahiger Beziehungen unter Beachtung
individueller Bediirfnisse und familidrer Situationen. Dabei begegnen wir dem Kind wertschatzend, ein-
fuhlsam und verstandnisvoll. Die angeborene kindliche Neugier ist die Basis fur die Erforschung seiner
Umwelt. Denken, Handeln und Fiihlen kénnen sich nur durch individuelle Erfahrungen entwickeln. Je-
des Kind darf seine eigenen Erfahrungen machen. In einer optimalen Lernumgebung kann das Kind
seine Fahigkeiten voll entfalten. Wir begleiten das Kind und geben ihm ausreichend Zeit. Dabei bildet
Beobachtung die Grundlage fiir das Erkennen der kindlichen Bedurfnisse.

Eine kulturelle Vielfalt ist bei uns gewiinscht und wird als Bereicherung wahrgenommen. Wir ermogli-
chen Kindern und Eltern ihre Herkunftslander zu prasentieren und als Bereicherung flr die Gemein-
schaft zu erleben. Alle Eltern mochten wir ermutigen, mit ihrer Sprache und Kultur bei Veranstaltungen
der Einrichtung prasent zu sein.

3.1 Inklusion

Die rdumlichen, inhaltlichen und organisatorischen Rahmenbedingungen der schulischen, padagogi-
schen und heilpadagogischen Arbeit sind darauf ausgerichtet, eine inklusive Betreuung zu ermogli-
chen. Mit den sachlichen und personellen Ressourcen ein Umfeld zu schaffen, in dem Kinder mit und
ohne Behinderung gemeinsam erfolgreich lernen und sich in ihrem individuellen Lerntempo entwi-
ckeln kénnen, sehen wir als unsere Hauptaufgabe an.

Inklusion bedeutet fiir uns zundchst einmal die Betonung der individuellen Kompetenzen. Es geht also
darum, zu verstehen, was jedes einzelne Kind (auch an Herausforderungen) bendétigt, um sich gut ent-
wickeln zu kénnen. Durch die Verbindung von Elementarerziehung und schulischer Bildung hat jedes



Kind die Moglichkeit, sich nach seinem individuellen (Lern-)Tempo und mit der Begleitung und Unter-
stitzung der Fachkrafte lber einen ldngeren Zeitraum hin zu entwickeln und seine Kompetenzen zu
erweitern. Es gilt also diese Verschiedenheit und Vielfaltigkeit auch an ,Ausgangslagen” der Kinder per
se als Bereicherung zu sehen und anzunehmen. Im Fokus steht das Kind in seiner gesamten Person-
lichkeit und nicht ein Aspekt seines Seins, z.B. die Beeintrachtigung.

In allen drei Bildungsorten erfahrt das einzelne Kind kompetente und ihm zugewandte Unterstlitzung,
die es befahigen soll, neue Kenntnisse, Fertigkeiten und Verhaltensstrukturen aufzubauen. Vor allem
im Kindergarten sollen hilfreiche Handlungskompetenzen im Spiel bzw. durch das Spiel entstehen,
weiterentwickelt und gefestigt werden. Wir versuchen in unserer Einrichtung stets die individuellen Be-
darfe der Kinder, die auch durch die Beeintrachtigung hervorgerufen werden kdnnen, zu berticksichti-
gen und zugleich aber einen normalen, Zuschreibungen vermeidenden Umgang miteinander zu leben.
Dazu gehdrt gemeinsam zu lachen, sich zu freuen, anderer Meinung sein zu kdnnen, sich gegenseitig
zu messen, Dinge auszuhandeln, Geduld miteinander zu haben... - sich also wertzuschatzen und so zu
akzeptieren, wie man ist.

Zur Orientierung, als Handreichung und zur stetigen Weiterentwicklung arbeiten wir mit dem Index fur
Inklusion. Durch die Reflexion unserer Arbeit und auch der jeweiligen persénlichen Uberzeugungen,
konnten wir in den letzten Jahren inklusive Werte als Bestandteil unserer ,Hauskultur” einfihren, festi-
gen und nachhaltig sichern. Die von Tony Booth 2006 illustrierten inklusiven Werte wie Gemeinschaft,
Gleichbehandlung, Teilhabe, Anerkennung von Vielfalt, Mitgefiihl, Gleichberechtigung und Nachhaltig-
keit werden in vielfaltigen Alltagssituationen sichtbar, erfordern aber auch von allen Beteiligten immer
wieder, sich darauf zu besinnen, sich selbst zu hinterfragen und gemeinsam an Verbesserungen in der
Einrichtung zu arbeiten.

Die Heilpadagoginnen und -pddagogen arbeiten grundsatzlich mit dem Kind ressourcenorientiert. Die
Kenntnis Uber den Entwicklungsstand ist der Hintergrund des Wirkens. Im Mittelpunkt der Arbeit steht
das Kind mit seinen Starken und Fahigkeiten. Die heilpddagogische Arbeit geschieht in individueller
Forderung und einem ganzheitlichen Ansatz, der in das Alltagsgeschehen eingebunden ist. Dies ge-
schieht je nach Bedarf in Einzel- sowie in Gruppenférderstunden. Die Kinder werden dariiber hinaus
unterstiitzt, um an den Angeboten wie z.B. im Bewegungsraum, AuBenspielbereich etc. teilnehmen zu
kénnen.

Ein ganz wesentlicher Punkt spielt dabei die Zusammenarbeit mit den Eltern. Nur durch die Zusam-
menarbeit und einen guten Austausch kann die bestmdoglichste Forderung fiir das Kind erfolgen. Dabei
dienen die Fachkrafte fur die Eltern als Beraterinnen und Berater, als auch die Eltern fur die Fachkrafte.
Wenn das Kind neu in der Eirichtung ist, wird ein ausfiihrliches Gesprach zwischen Eltern und Fachkraf-
ten gefuhrt. Dabei geht es darum, welche Hilfen sind bereits erfolgt, wie verlief die Entwicklung des
Kindes bisher, welche Unterstiitzung braucht das Kind, etc. Auch danach finden regelmaBige Elternge-
sprache statt.

Vor Aufnahme eines Kinders mit Behinderung oder das von Behinderung bedroht nach §53 SGB XllI1
oder §35a SGB XIII2 ist, stellen die Eltern beim zustandigen Leistungstrager einen Antrag auf Eingliede-
rungshilfe. Die Bewilligung ist Voraussetzung fir die Aufnahme.

Das Integrative Kinderhaus nimmt Kinder auf, die, bezogen auf den individuellen Bedarf, betreut und
gefordert werden konnen. Dabei sind die rdumlichen Gegebenheiten, Gruppenzusammensetzung, Per-
sonalausstattung etc. zu berucksichtigen.

1§53 Sozialgesetzbuch; Achtes Buch
2 § 35 a Sozialgesetzbuch; Achtes Buch



Als Fachdienst sind Heilpadagoginnen und -padagogen eingesetzt. Zu ihren Aufgaben gehort:

e Forderplanung

e Koordination und Durchfiihrung von Forderangeboten

e Koordination und Kooperation mit anderen Institutionen

e Beratung und Information von Eltern und padagogischem Personal in der Einrichtung
e Hilfsmittelversorgung3

e Entwicklungsdokumentation

3.2 Partizipation und Beschwerdemanagement
Der Begriff Partizipation kommt aus dem Lateinischen ,partizipare” bzw. ,particeps” und bedeutet so
viel wie teilnehmen, Anteil haben, teilhabend.

Partizipieren geht aber ein Stlick weiter und meint: mitwirken, mitgestalten, mitbestimmen kénnen.
Nach Schroder (1995) heil3t Partizipieren ,Entscheidungen, die das eigene Leben und das Leben der
Gemeinschaft betreffen, zu teilen und gemeinsam Losungen flr Probleme zu finden” (aus: Hansen
Ridiger, Knauer Raingard u. a.: Partizipation in Kindertageseinrichtungen. So gelingt Demokratiebil-
dung mit Kindern; 2011).

Kinder sind die ,Experten fiir ihre Lebenswelt” und deshalb ist eine ernst gemeinte, aufrichtige, alters-
und entwicklungsgemaBe Beteiligung der Kinder am Einrichtungsleben im Rahmen ihrer Erziehung
und Bildung sicher zu stellen. In einem auf Augenhdhe stattfindenden Dialog bringen sie sich und ihre
Ideen, Meinungen, Empfindungen und Sichtweisen ein und beeinflussen aktiv ihren Alltag. Basis dafur
ist der § 9, SBGVIII: ,Die wachsende Fahigkeit und das wachsende Beddrfnis des Kindes oder Jugendli-
chen zu selbststandigem, verantwortungsbewusstem Handeln (...) ist zu berlcksichtigen”.

In unserer Einrichtung finden regelmaBig Klassensprecherversammlungen statt, dort werden die The-
men/Winsche/Anliegen aus den Klassen eingebracht und fir die nachste Kinderkonferenz vorbereitet.
Veranderungen in der Einrichtung, wie z. B. wo das Mittagessen eingenommen wird, was in den Nutz-
garten gepflanzt wird oder wie die Eingangshalle gestaltet werden soll, werden so mit den Kindern
partizipativ entschieden. Die 3./4.Klassler konnen sich fiir die ,Friedensstifterausbildung” melden und
sich einige Monate auf ihr Amt als Friedensstifter/in vorbereiten. Kommt es zu einem Streit zwischen
zwei oder mehreren Kindern bitten sie eine/n Friedensstifter/in um Hilfe und sprechen gemeinsam mit
seiner/ihrer Hilfe in der ,Giraffenecke”.

Im Kindergarten beginnt das Projekt ,Giraffentraum” basierend auf der gewaltfreien Kommunikation
nach M. Rosenberg. Es ist uns wichtig, bereits im Kindergarten Abldufe, Inhalte und Beteiligungsfor-
men, so wie sie auch spater im Hort und in der Schule stattfinden, einzuflihren und die Kinder in der
Entwicklung einer angemessenen Gesprachskultur und in ihrem selbstbestimmten Denken und eigen-
verantwortlichem Handeln zu unterstitzen.

Bei Anregungen und Beschwerden von Kindern versuchen wir gemeinsam eine Lésung zu finden. Die
Tir der Leitung steht auBer bei Besprechungen offen. Die Schiiler wissen, sie diirfen sich jederzeit zu
einer Leitungssprechstunde anmelden oder vorbeikommen.

3.3 Kinderschutz

Als Trager der Einrichtung ist sich die IKF Integrative Kinderforderung GmbH der hohen Bedeutung der
Sicherung des Kindeswohls bewusst. Eingebettet in die Angebote der Landeshauptstadt Miinchen, der
Ratifizierung der Miinchener Grundvereinbarung und in Verbindung mit eigenen strukturierten

3 Bayrische Rahmenleistungsvereinbarung fiir den Leistungstyp Teilstationdre Angebote zur Tagesbetreuung fiir behinderte oder
von Behinderung bedrohte Kinder im Sinne des § 53 SGB XlII in Kindertageseinrichtungen im
Sinne des Art. 2 Abs. 1 BayKiBiG; Leistungstyp T-K-KITA Stand 23.08.2007
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Fortbildungen flr das Personal, sichern wir die Anwendung der giiltigen Gesetze. Der Trager versteht
die Absicherung geeigneter Ressourcen und Prozesse als wichtige Leitungsaufgabe.

Unsere padagogische Arbeit basiert auf der Grundlage des VIII. Sozialgesetzbuches:

§1 Allgemeiner Schutzauftrag

Allgemeine Aufgabe der Kinder- und Jugendhilfe ist es, Kinder und Jugendliche davor zu bewahren,
dass sie in ihrer Entwicklung durch den Missbrauch elterlicher Rechte oder einer Vernachlassigung
Schaden erleiden. Kinder und Jugendliche sind vor Gefahren fiir ihr Wohl zu schiitzen (§1 Abs.3 Nr.3
SGB VIII).

Jedes Kind der Welt hat ein Recht auf Leben und Schutz, auf Gesundheit und Bildung und auf Entfaltung
seiner Personlichkeit” (aus der UNO-Deklaration zum Schutz des Kindes)

§8a und b SGB VIII konkretisiert diesen allgemeinen staatlichen Schutzauftrag als Aufgabe der Jugend-
amter, verdeutlicht die Beteiligung der freien Trager an dieser Aufgabe und beschreibt Verantwortlich-
keiten der beteiligten Fachkrafte der Jugendhilfe.

Der Tréger stellt durch geeignete betriebliche MaBnahmen sicher, dass die Fachkrafte im Rahmen ihrer
Tatigkeit gewichtige Anhaltspunkte fiir eine Gefahrdung des Kindeswohls erkennen und dabei das Ver-
fahren zur Risikoeinschdtzung Anwendung findet. Die Personlichkeit der Kinder zu wertschatzen und
im Alltag individuell zu beriicksichtigen, ist fiir uns selbstverstandlich. Ebenso ist es unser Anliegen, Bil-
dungsziele an den jeweiligen Entwicklungsstand anzupassen, die Meinungen und Ideen der Kinder, so-
wie deren Sorgen ernst zu nehmen und Freirdume fir die Kinder zu gestalten, um ihnen vielfaltige Er-
fahrungen und damit persdnliche Entwicklungsschritte zu ermdglichen.

Als Betreuer*innen haben wir dabei die verantwortungsvolle Aufgabe, den Kindern stets Unterstiitzung
und Hilfe anzubieten, alles feinflihlig zu beobachten und bei Bedarf schiitzend einzugreifen. Den Kin-
derschutz zu sichern ist ein hohes Gut. Diesbezliglich hat der Gesetzgeber, wie oben erwahnt, im SGB
VIl §8a und §8b den Schutzauftrag fiir Kinder klar definiert.

Um diesem Schutzauftrag gerecht zu werden, handeln wir sowohl préventiv als auch bei Verdacht auf
Kindeswohlgefahrdung nach einer entsprechenden Verfahrensanweisung, wobei beide Bereiche Teil
des Schutzkonzeptes und seiner Anlagen der Stiftung ICP Miinchen sind. Dieses bildet auch fiir
das inklusive Luise-Kiesselbach-Haus die Grundlage jeglichen Handelns und bietet den Mitarbeitenden
Orientierung.

In Bezug auf die speziellen Gegebenheiten in dieser Kindertageseinrichtung werden nachfolgend die
bereits im Schutzkonzept ausgefiihrten Inhalte spezifiziert und erweitert.

Pravention auf Einrichtungsebene

Strukturelle und organisatorische Rahmenbedingungen:

e Jahrliche digitale Schulung mit Nachweis zum Kinderschutz und Kenntnis des Schutzkonzeptes
e Jahrliche Auffrischungsschulung der Mitarbeitenden zur Anwendung des Schutzkonzeptes und sei-
ner Anlagen und die Rolle einer ISEF

Raumliche Gegebenheiten:

e Die Eingangstire des inklusiven Luise-Kiesselbach-Hauses ist geschlossen.
e Der Eintritt ins Kinderhaus ist nur durch Klingeln und personliches, namentliches Melden in der
Gruppe oder bei den Leitungen mdglich.
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e Inden Gruppenrdumen sind die Tlren zu Nebenrdumen nach Moglichkeit gedffnet.

e Das Verlassen der Einrichtung ist durch einen Schalter in ca. 200 cm Hohe gesichert.

e Den Aufzug, der die Stockwerke verbindet, benutzen Kinder nicht alleine, sondern nur in Beglei-
tung Erwachsener.

e Die Kinder halten sich ausschlieBlich in den Etagen Erdgeschoss, 1.-4. Stock auf. Zum Keller gibt es
fur die Kinder keinen Zutritt.

e Der Lichtschacht, der sich im 1.-4. Stock im Flur befindet, ist mit Fallschutznetzen gesichert.

e Notfalltliren nach drauBen sind mit Alarm gesichert.

e Der Zugang zur Terrasse ist durch abschlieBbare, bodentiefe Fenster gesichert. Die Gruppenrdume
haben zudem den Zugang zu Fluchtbalkonen.

e Fir den Hortbereich gibt es getrennte Toiletten fiir Madchen und Jungen

e Das Pflegebad, in dem vor allem Kinder mit einer Kérperbehinderung gepflegt werden, ist mit ei-
ner Rufglocke ausgestattet

e Die groBe Gartenanlage des Luise-Kiesselbach-Hauses kann von mehreren Gruppenraumen/Klas-
senzimmern fast komplett eingesehen werden. Ein weiterer Teil des Gartens mit Spielplatz ist vom
breiten FuBweg innerhalb der Anlage einsehbar. Die gesamte Gartenanlage ist so gestaltet, dass
die Kinder sich verstecken kdnnen, aber niemals ,ungesehen” sind.

Praventive MaBnahmen auf der Ebene der Kinder

e  Zur Starkung des Selbstbewusstseins, der Selbstbestimmung und des Selbstvertrauens werden
kontextbezogene Bilderblicher betrachtet, Gesprache mit den Kindern gefiihrt und Anregungen
situativ aufgegriffen und besprochen.

e Die von den Kindern vorgegebenen und aufgezeigten Grenzen werden von dem padagogischen
Personal jederzeit akzeptiert. Ein ,Nein" ist ein ,Nein” und wird respektiert. Wenn ein Kind zum
Beispiel Trauer oder Wut zeigt, wird es gefragt, ob es den Trost des Erwachsenen méchte und dem
Wunsch wird Folge geleistet. Nur so ist es mdglich, Kinder in ihrer Selbstwirksamkeit zu unterstit-
zen.

e Kinder sind zu keinem Zeitpunkt unbekleidet.

e Mit den Kindern wird die sachlich korrekte Bezeichnung der Geschlechtsteile eingelibt und ver-
wendet

e Zu jeder Zeit geltendes Prinzip der Entwicklungsangemessenheit zur Vermeidung von Uber- und
Unterforderung der Kinder.

e Essen: Unsere padagogischen Mitarbeitenden essen gemeinsam mit und begleiten die Kinder. Da
sie als Vorbild gelten, Ubertragen sie nicht ihre Vorlieben oder Abneigungen gegentber bestimm-
ten Speisen auf die Kinder. Es ist uns wichtig, die Entscheidungsfreiheit der Kinder zu akzeptieren,
sie aber auch zu ermutigen, unbekannte Gerichte zu probieren.

e Sauberkeitserziehung/Kérperpflege: Die Kindertoiletten sind durch Trennwande getrennt, padago-
gische Mitarbeitende beniitzen einen anderen Toilettenraum. Eincremen, Hande waschen oder
Kdmmen wird nach Méglichkeit von den Kindern selbstédndig durchgefiihrt; nur bei Bedarf unter-
stitzen die Mitarbeitenden.

o Die Kinder werden fir eine respektvollen und achtsamen Umgang mit den Kindern mit Behinde-
rung und fiir deren besonderen Bedurfnisse sensibilisiert.

12



Praventive MaBnahmen auf der Ebene der Mitarbeitenden und Ehrenamtlichen

Kinder haben, je nach Alter unterschiedlich ausgepragt, ein angeborenes Bedirfnis nach korperlicher
Né&he, auf das von der Betreuungsperson entsprechend feinfiihlig, zeitnah und dennoch professionell
reagiert werden soll. Es gilt, die Grenzen, die eine professionelle Betreuung vorgibt, einzuhalten.

e Unser fachkompetentes Personal hat das Wissen Uber die entwicklungspsychologischen Grundla-
gen der zu betreuenden Altersstufe.

e Das Thema Macht(-missbrauch) ist besonders bei Kindern mit Behinderung ein wichtiges Thema.
Den Mitarbeitenden steht dazu die Beratung durch den heilpddagogischen Fachdienst oder einer
ISEF zur Verfligung. Zudem wird es im Rahmen einer Schulung zur Partizipation thematisiert,

e Sexualerziehung: Die Kinder werden bei sexuellem Experimentieren mit dem eigenen Korper nicht
unterbrochen oder gar bloBgestellt. Das Thema wird bei Bedarf in der Gruppe mit den Kindern
thematisiert, evtl. werden gemeinsam Biicher dazu angeschaut oder ein Elternbrief zum Thema Se-
xualerziehung herausgegeben.

e Esfinden keine 1:1 Ausfliige bzw. Besorgungen auBerhalb der Einrichtung statt

e Mitarbeitenden ist es untersagt, Geschenke an einzelne Kinder zu geben

e Esfinden regelmaBige Fallgesprache in unterschiedlichem Kontext (zusammen mit der Leitung, bei
Teamsitzungen, Absprachen innerhalb der Gruppe oder hausiibergreifend) statt.

e Kinder werden nicht gekiisst und stets mit ihrem Namen angesprochen. Kosenamen werden nicht
verwendet.

e Die Mitarbeitenden teilen keine Geheimnisse mit Kindern.

e Esfindet kein privates Babysitten statt.

Verfahren zu Intervention bei Verdacht auf gewalttidtiges Handeln
Siehe auch Kapitel 5 des Kinderschutzkonzeptes der Stiftung ICP Miinchen

Mitarbeitende, die sich grenziiberschreitend verhalten, gegen die einschlagigen Dienstanweisun-
gen und einen fachlich adaquaten Umgang mit Nahe und Distanz verstoBen oder ihre Aufsichts-
und Fursorgepflicht gegeniliber den Kindern vernachlassigen bzw. nicht wahrnehmen, erfahren ent-
sprechende disziplinarische, arbeitsrechtliche und gegebenenfalls strafrechtliche Konsequenzen.
Der jeweilige Vorfall wird analog des Ablaufschemas, Teil des Schutzkonzeptes unter Hinzuziehen
einer ISEF bearbeitet.

Kommt es zu einem Vorfall von Gewalt gegeniiber unter Kindern, wird jede Situation individuell
betrachtet und mit der Leitung besprochen und eine ISEF zur Beratung hinzugezogen. Es werden
gemeinsam MaBnahmen erarbeitet, um das entstandene Problem zu I6sen, zum Beispiel durch El-
ternbriefe oder Elternabende mit Informationen zum jeweiligen Thema (z.B. Beien). So werden die
Themen transparent gemacht und Uber gewisse Sachverhalte informiert und aufgeklart.

Die Eltern erhalten unter Beachtung des Datenschutzes Informationen tGber mdgliche Probleme in
der Kindergruppe oder zu bergriffigem Verhalten einzelner Kinder. Auch mit den Kindern werden
die Themen aufgegriffen und bearbeitet, zum Beispiel in Form von gemeinsamen Gesprachen dazu
oder der Betrachtung entsprechender Bilderbiicher.

Risikofaktoren im Kinderhaus

Das Ziel einer Betrachtung von Risikofaktoren in der Kita ist es, bestehende Risiken weitestgehend zu
minimieren und bestenfalls auszuschlieBen.
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Raumlichkeiten

Kinder brauchen Riickzugsmdglichkeiten und Orte, an denen sie ohne Beobachtung von Erwachsenen
spielen kdnnen. Durch eine klare Regelung fiir die Nutzung von Raumen soll die Sicherheit der Kinder
trotzdem gewahrleistet werden kénnen. Die Kinder sollen entsprechend ihrer Entwicklung erfahren,
dass die Mitarbeitenden Zutrauen in ihre Fahigkeiten haben. Sie werden transparent in die geltenden
Regeln eingewiesen (z.B. Anzahl der Kinder, Dauer des Aufenthaltes) und bekommen Handlungssicher-
heit, da zu jedem Zeitpunkt mindestens eine mitarbeitende Person in unmittelbarer Nahe ist.

Beispiele flir Rdume, in denen sich Kinder altersentsprechend zu bestimmten Zeiten und unter be-
stimmten Voraussetzungen ohne eine Betreuungsperson aufhalten, sind:

e Bad/Toilette

e Garderobe

e Ruickzugsbereich im Gruppenraum oder Garten
e Nebenraum

Kinder

Finden Ausflige statt, tragen die Kinder Warnwesten in Signalfarbe, um sowohl ein Weglaufen als auch
ein mogliches Ubergriffiges Verhalten einer fremden Person einem Kind gegentiber, zu vermeiden.
Desweiteren ist angedacht, den Kindern ein kleines Kartchen mit Kontaktdaten mitzugeben.

Da es in der Sexualentwicklung immer wieder Phasen gibt, in denen das Interesse des Kindes am eige-
nen und fremden Korper verstarkt auftritt, werden die sog. ,Doktor-Spiele” mit klaren Regeln transpa-
rent an die Kinder kommuniziert.

Aufgrund ihrer Behinderung gibt es Kinder, die sich entweder kaum selbst wegbewegen kénnen oder
die Weglauftendenzen zeigen. Zu deren Unterstltzung und Schutz sind im Kinderhaus Schul- und In-
dividualbegleitungen im Einsatz.

Fieber wird ausschlieBlich mit Hilfe eines Ohrthermometers und auf keinen Fall rektal gemessen.

Eltern

Bring- und Abholzeiten sind von einer Vielzahl an Personen im Haus gepragt. Es besteht die Gefahr,
dass Unbefugte das Haus betreten. Daher werden Kinder immer nur in einer persénlichen Ubergabe an
die berechtigte abholende Person ,libergeben”. Damit wird auch die Aufsichtspflicht wieder klar von
einer Person zur anderen Ubertragen.

Es herrscht ein Bewusstsein in Bezug auf die Ambiguitétstoleranz hinsichtlich der verschiedenen Kultu-
ren und Religionen im Haus, worauf wir kultursensibel reagieren.

Mitarbeitende

Ein weiteres Risiko fir Mitarbeitende ist Personalausfall, welcher sich belastend auf alle Beteiligten aus-
wirken kann. Um diesem Stressfaktor entgegen zu wirken, werden Springer vorgehalten.

Ein weiterer Risikofaktor sind 1:1 Situationen, wie sie z.B. in Therapie oder heilpddagogischer Einzelfor-
derung stattfinden. Dies wird minimiert, in dem der Raum zu jeder Zeit von anderen Mitarbeitenden
zuganglich ist und nicht abgeschlossen werden darf. Zudem sind die Kolleginnen lber Zeit und Ort der
individuellen Therapie bzw. Einzelférderung informiert.
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Angebote, die von externen Fachkraften durchgefiihrt werden, wie z.B. Vorkurs Deutsch oder Schach-
club oder Selbstverteidigung werden immer von mehreren Kindern besucht. Eine Einzelférderung fin-
det in diesem Fall nicht statt.

3.4 Basiskompetenzen

In den ersten 10 Lebensjahren wird der Grundstein fiir ein lebenslanges Lernen gelegt, sie sind die
lernintensivsten und entwicklungsreichsten Jahre der menschlichen Entwicklungsbiografie. Bildung ist
ein sozialer Prozess, der den Erwerb von Basiskompetenzen mit dem Erwerb von inhaltlichem Basiswis-
sen verknipft und in den Mittelpunkt stellt. Zu den Basiskompetenzen werden sowohl personale, sozi-
ale und lernmethodische Kompetenzen und die Resilienz gezahilt.

Personale Kompetenzen

Ein hohes Selbstwertgefihl ist die Voraussetzung fiir die Entwicklung von Selbstvertrauen; es entsteht,
wenn sich das Kind in seinem ganzen Wesen angenommen und geliebt flihlt. Durch ein respektvolles

und freundliches Verhalten von beiden Seiten, Pddagoginnen, Pddagogen und Kinder, und durch viele
Gelegenheiten, die es ihnen ermdglichen, stolz auf ihre eigenen Leistungen und Fahigkeiten, ihre Kul-
tur und Herkunft zu sein, wird dies gestarkt.

Kinder wollen selbst bestimmen, was sie tun und wie sie es tun. Sie wollen nicht fremdgesteuert, son-
dern selbstgesteuert handeln. Das padagogische Personal unterstitzt das Autonomieerleben der Kin-
der, in dem sie den Kindern haufig Wahlméglichkeiten zugestehen; am Nachmittag im Hort kdnnen
sich die Kinder in die Nachmittagsangebote nach ihren Wiinschen eintragen; gemeinsam wird z.B. ent-
schieden, welche Regeln fir das ganze Haus giiltig sind. Auf diese Weise lernen Kinder, ihr Handeln an
ihren Werten auszurichten und sich zu verhalten, wie es ihrem Selbst entspricht.

Die Kinder lernen, Probleme unterschiedlicher Art (z.B. soziale Konflikte, Denkaufgaben, Fragen bei Ex-
perimenten) kennen, Losungen zu entwickeln, abzuwéagen, sich zu entscheiden und den Erfolg zu pri-
fen. Die padagogischen Fachkréfte helfen den Kindern dabei, indem sie ihnen Probleme nicht abneh-
men, sondern sie ermutigen, selbst nach Losungen zu suchen. Zum Probleml&sen gehdrt auch das Ler-
nen aus Fehlern.

Soziale Kompetenzen

In der Einrichtung haben die Kinder mit Hilfe der Fachkrafte die Gelegenheit, Beziehungen aufzubauen,
die durch Sympathie und gegenseitigen Respekt gekennzeichnet sind. Die Kinder lernen, die Fahigkeit
zu entwickeln, sich in andere Personen hineinzuversetzen und in Gesprachen, Spielen, Geschichten und
Liedern sich mit Gefiihlen und Bedirfnissen auseinanderzusetzen. Sie erkennen welche wichtige Rolle
dabei die Geflhle spielen, da hinter jedem Gefiihl ein unerfilltes Bedirfnis steckt. Die Kinder dirfen
und sollen ihre eigenen Bedurfnisse und Wiinsche gegeniiber den anderen Kindern und Erwachsenen
zum Ausdruck bringen —ohne sich selbst oder den anderen zu schaden. So lernen sie in der Gruppe
zusammenzuhalten und sich fiireinander einzusetzen.

Jedes Kind ist ein einzigartiges Individuum. Es hat das Recht darauf, als solches anerkannt zu werden -
unabhdngig von Geschlecht, Nationalitat, Hautfarbe oder auch Beeintrachtigung. Im Integrativen Kin-
derhaus lernen Kinder, dieses Recht fiir sich zu beanspruchen und es anderen zu gewahren.

Lernmethodische Kompetenzen

Lernmethodische Kompetenz ist die Grundlage fiir einen bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb
und der Grundstein fiir schulisches und lebenslanges, selbst gesteuertes Lernen. Die Erfahrungswelt
und das Vorwissen des Kindes beeinflussen, wie es neue Erfahrungen aufnimmt. Lernen ist nicht etwas
Zusatzliches im Leben der Kinder, sondern ein entscheidender Bestandteil der gesamten Erfahrungs-
welt des Kindes. In der Einrichtung ist es das Ziel, die Kinder zu motivieren und anzuregen, ihre Gedan-
ken mit anderen zu teilen, Ideen aufzugreifen und so kooperative Lernprozesse in Gang zu setzen. Dies
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gelingt, indem wir eine lernanregende Atmosphére und eine gemeinsame Lernkultur schaffen, z.B.
durch Lernwerkstdtten am Nachmittag oder gemeinsame Projekte von élteren Kindergartenkindern
und Erstklasslern.

Widerstandsfahigkeit (Resilienz)

Resilienz ist die Grundlage fir positive Entwicklung, Gesundheit und fiir einen kompetenten Umgang
mit individuellen, familidren und gesellschaftlichen Verdanderungen und Belastungen. Kinder, die den
Umgang mit Belastungen und Veranderungen meistern, gehen aus dieser Erfahrung gestarkt hervor
und koénnen auf dieser Basis auch kiinftige Anforderungen gut bestehen.

Lernprozesse, in denen Kinder verschiedene Strategien kennen und anzuwenden lernen, lassen sich
optimal realisieren in aktuell bedeutsamen Situationen: Ein geplatzter Luftballon, Streit untereinander,
ein totes Tier, das auf dem Spielplatz gefunden wurde, der Weggang einer padagogischen Fachkraft,
die die Kinder schmerzlich vermissen werden sind nur einige Beispiele aus dem Alltag der Kinder.

Geschlechtersensible Erziehung

Im Integrativen Kinderhaus sehen wir es als unsere Aufgabe an, den Kindern zu helfen, einengende Ge-
schlechterstereotypen zu erkennen und traditionelle und kulturell gepragte Madchen- und Jungenrol-
len kritisch zu hinterfragen.

In Gesprachen, Spielaktionen und Projekten wie z.B. der Auseinandersetzung mit spezieller Kinderlite-
ratur (Madchen verkdrpern Rollen wie Fee, Prinzessin, Jungen sind Baggerfahrer, Helden) greifen wir
bewusst und unbewusst die Thematik auf. Wir hinterfragen geschlechterbezogene Normen, Werte und
Traditionen, damit die Kinder erkennen, dass eigene Interessen und Vorlieben nicht an das Geschlecht
gebunden sind. Die Gleichberechtigung und Gleichwertigkeit von Frauen und Mannern wird durch un-
ser geschlechtsgemischtes Personal und dem relativ ausgewogenen Verhaltnis von weiblichen Padago-
ginnen zu mannlichen Paddagogen fiir die Kinder im Sinne des Vorbildes gut erfahrbar.

3.5 Bildungsbereiche und deren methodische Umsetzung

Bildungsprozesse mit Kindern kooperativ zu gestalten, gelingt durch die Zusammenarbeit von padago-
gischen Fachkraften und Kindern. Das Forschen, das eigenstdndige Entdecken, die Suche nach Lésun-
gen stehen im Vordergrund und nicht der reine Erwerb von Fakten. Durch die soziale Interaktion mit
den anderen Kindern und/oder den Erwachsenen werden geistige, sprachliche und soziale Fahigkeiten
entwickelt und gefordert. Unsere Einrichtung versteht sich als eine lernende Gemeinschaft, die sich
durch gemeinsames Lernen stetig weiterentwickelt.

.Was du mir sagst, das vergesse ich, was du mir
zeigst, daran erinnere ich mich.
Was du mich tun ldsst, das verstehe ich.”
Konfuzius

3.5.1 Wertorientierte und verantwortungsvoll handelnde Kinder

Kinder erfragen unvoreingenommen die Welt und stehen ihr staunend gegeniiber. Sie stellen die
Grundfragen nach dem Anfang und Ende, nach dem Sinn und Wert ihrer selbst und nach Leben und
Tod. In ihrer Konstruktion der Welt und ihrem unermesslichen Wissensdrang sind Kinder kleine Philo-
sophinnen/Philosophen und Theologinnen/Theologen.

Im Integrativen Kinderhaus ermdglichen wir den Kindern, sich mit den vorfindlichen Formen von Reli-
gionen, Religiositat und Glaube auseinanderzusetzen und Unterschiede wahrzunehmen. Dabei entwi-
ckeln sie Wertschatzung und Offenheit gegeniliber anderen, sehen jeden Menschen als etwas Einzigar-
tiges und Besonderes und bringen ihm Achtung und Toleranz entgegen.
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Ziel ist es, ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen der Wertigkeit der eigenen Person und der Wertig-
keit anderer Menschen sowie der Umwelt zu entwickeln und dabei Mitgefiihl und Einfiihlungsvermo-
gen fiur beide Seiten aufzubringen.

3.5.2 Starke Kinder

Bewegung, Sport und Gesundheitsférderung

Durch Bewegung entdeckt das Kind die Welt. Uber den natiirlichen Bewegungsdrang sammelt es ver-
schiedenste Erfahrungen, die sich auf alle anderen Entwicklungsbereiche auswirken. In dem das Kind
seine Umwelt ,begreift”, erwirbt es Wissen und Kenntnisse iber sich und andere. Bewegen, Fiihlen und
Denken sind dabei eins. Bewegung gilt zu Recht als wesentlicher Bestandteil der Erziehung des Kindes.

Bewegungsangebote wahrend des Freispiels, in gruppeniibergreifenden Aktivitaten sowie durch Un-
ternehmungen im AuBenbereich schaffen unterschiedlichste Erfahrungsraume. Durch Bewegung ler-
nen Kinder eine Menge Uber ihre Umwelt, Gber sich selbst und Gber andere; sie lernen ihre Fahigkeiten
und Moglichkeiten kennen und Risiken realistisch einzuschatzen und steigern so ihre Unabhangigkeit.
Das Kind wird zunehmend befahigt, zu erkennen, wie Unfélle vermieden werden kdnnen.

Bewegungsmangel kann Haltungs- und Organleistungsschwachen beglinstigen und negative Auswir-
kungen auf die korperliche Belastbarkeit, Ausdauer und die Kérperkoordination haben. Oft meiden ge-
rade die Kinder mit einer verminderten kdrperlichen Leistungsfahigkeit Bewegungsspiele und kdrperli-
che Herausforderung. Aus diesem Grund versuchen wir, die Spiele und Aktivitaten so interessant zu
gestalten, dass auch wirklich jedes Kind Freude und Lust an der Bewegung empfindet.

Im Integrativen Kinderhaus bieten wir einmal in der Woche Sportunterricht im Kindergarten nach Alter
gestaffelt an. Unser Sportpadagoge bereitet die Sportstunden altersgerecht vor mit Aufwarmphase,
Hauptteil mit Thema und Abschluss-Spiel. Motorische und koordinative Féhigkeiten und Fertigkeiten
werden erprobt und verfeinert wie z.B. Raumorientierung, Kraft, Reaktion, Gleichgewicht). Einmal im
Jahr kénnen die Vorschulkinder den ,Rollbrettfiihrerschein” absolvieren. Auf die Priifung bereitet sie
unser Sportpadagoge vor.

Im Hort haben die Kinder die Mdglichkeit vor oder nach dem Mittagessen sich im Freien oder im
Mehrzweckraum zu bewegen. Auch im Hort bietet unser Sportpadagoge Angebote zu Spiel, Bewe-
gung &Spal an, den Rollbrettfiihrerschein fiir die Erstklassler. Des Weiteren finden immer wieder FuB-
ball-, Kicker-, oder Hallenhockeyturniere statt.

Die Kinder, die eine motorische Beeintrachtigung haben, nehmen selbstverstandlich ebenfalls teil. Die
sportlichen Aktivitaten werden an ihre motorischen Kompetenzen und Einschrankungen angepasst.
Auch ein Kind mit Cerebralparese kann den Rollbrettfiihrerschein machen! Die Kinder erfahren
dadurch nicht nur ein Miteinander, sondern auch die Gewissheit, dass eine entsprechend vorbereitete
Umgebung eine Ausgrenzung aufgrund der Beeintrachtigung verhindert.

Entspannung ist die Fahigkeit zur Selbstregulation. Entspannung ist durch die Nutzung zeitlicher und
raumlicher Ruheinseln und durch kindgemaRe Entspannungsangebote wie z.B. Yoga und Bodypercus-
sion, die unsere Padagoginnen und Padagogen durchfiihren, méglich. Dabei ist Entspannung nicht
gleichbedeutend mit ruhig sein. Auch aktive Bewegung kann sich auf Kinder entspannend auswirken.

Gesundheitsférderung / Hygiene und Kérperpflege

Nach der Definition der Weltgesundheitsorganisation (WHO) ist die Gesundheit mehr als die bloBe Ab-
wesenheit von Krankheiten. Sie ist vielmehr ein Zustand von korperlichem, seelischem, geistigem und
sozialem Wohlbefinden. Ein guter Gesundheitszustand ist eine wesentliche Bedingung flr soziale, 6ko-
nomische und personliche Entwicklung und ein entscheidender Bestandteil der Lebensqualitat
(Ottawa-Charta).
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Gesundheitsférderung bedeutet auch die Durchfiihrung verschiedener HygienemaBnahmen. Als for-
melle Vorgabe dient dafiir der Hygieneplan gemaB § 36 des Infektionsschutzgesetzes. Die Einhaltung
dieser hygienischen Richtlinien ist flir das Zusammenleben und -arbeiten in einer Gemeinschaftsein-
richtung insbesondere zur Vermeidung von Infektionskrankheiten erforderlich. Alle zwei Jahre werden
deshalb alle Mitarbeitenden geschult. Neben der entsprechenden Reinigung und ggf. Desinfektion von
gemeinsam genutzten Raumen und Gegenstanden ist es notwendig, mit den Kindern hygienische
Praktiken der Korperpflege zu erlernen.

Die Kinder erleben das Handewaschen mit Seife vor und nach dem Essen, nach den Toilettengdngen,
bei Verschmutzung und Verunreinigung, als festen Bestandteil des taglichen Zusammenseins. Weitere
Verhaltensregeln bei Erkaltungskrankheiten im Hinblick auf Niesen, Husten und Schnupfen, werden mit
den Kindern getibt. Zum Lernfeld ,Gruppenalltag” gehéren auch Situationen wie Tische reinigen, das
Aufkehren oder Umkleiden.

3.5.3 Kiinstlerisch aktive Kinder

Asthetik, Kunst und Kultur

Angeregt durch die Auseinandersetzung mit Kunst und Kultur entfalten Kinder ihr kreatives, kiinstleri-
sches Potential und ihr Urteilsvermdgen und lernen nicht nur eigene, sondern auch fremde Kulturer-
zeugnisse und ungewohnte kiinstlerische Ausdrucksformen anerkennen und schatzen.

Kinder erkunden und erschlieBen sich ihre Umwelt von Geburt an mit allen Sinnen. Lernen durch die
Sinne ist in der friihen Kindheit die Grundlage von Bildung.

Im Integrativen Kinderhaus haben die Kinder die Mdglichkeit, verschiedenste Materialien zu fiihlen,
ihre Eigenschaften zu untersuchen und zu vergleichen, Farben und Formen wahrzunehmen, sie zu ver-
arbeiten, zu riechen, evtl. zu schmecken und gestalterisch damit umzugehen. Es macht SpaB Knete
selbst herzustellen, Schnee zu farben, Eiskristalle zu untersuchen, sich mit verschiedenen Stoffen zu
verkleiden, aus Sand auf dem Lichttisch Muster zu formen, aus Stdcken eine Hohle im Garten bauen...

Spal, Freude und Gestaltungslust stehen fir uns im Vordergrund und sind Voraussetzung fur kreati-
ves, fantasievolles Spielen, Arbeiten und Lernen.

Asthetische Bildung und Erziehung hat immer auch mit Kunst und Kultur zu tun. Die Kinder bringen
Fotos, Bilder mit von Werken, die sie kennen. Wir besuchen ein Museum, um etwas Uber noch lebende
oder schon verstorbene Kiinstler wie Franz Marc, Georgia O'Keeffe, Jeff Koon, zu erfahren. Wir staunen
Uber die Ideen anderer, lassen uns davon inspirieren und entwickeln sie weiter und es entstehen ei-
gene Einzel- oder Gemeinschaftswerke.

Musik

Gehorte Musik setzen Kinder in der Regel spontan in Tanz und Bewegung um. Sie haben Freude daran,
den Gerduschen, Ténen und Klangen in ihrer Umgebung zu lauschen, diese selbst zu produzieren so-
wie Klangeigenschaften von Materialien zu erforschen. Der aktive Umgang mit Musik fordert und for-
dert die gesamte Persdnlichkeit des Kindes. Musik ist ein ideales Medium flr Kinder, sich mitzuteilen,
Gefuhle und Gedanken zu auBern, aber auch emotionale Belastungen abzureagieren. Sie regt Fantasie
und Kreativitat an. Verbindungen zu anderen Ausdrucksformen wie bildnerische, tédnzerische oder sze-
nische Gestaltung entstehen.

Bei jahrlich wiederkehrenden Festen wie Weihnachtsfeier, Sommerfest, im Kindergarten zusatzlich St.
Martinsfeier zeigen die Kinder ihre im gemeinsamen Tun entstandenen ,Werke". Dabei zeigt sich, wie
sehr Musik auch soziale Kompetenz einlibt. Einander zuhdren, aufeinander reagieren, Erfahrungen tei-
len, Regeln oder gemeinsame Vereinbarungen einhalten, zu einem Gleichklang oder Rhythmus finden,
zusammen etwas Neues kreieren - all dies erfordert ein hohes MaB an sozialer Kompetenz und
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gegenseitigem Verstehen. Die Fahigkeit, einmal zurlickzustehen, einen anderen den Vortritt lassen,
und dann auch selbst wieder fiir einige Zeit den dominanten Part zu (ibernehmen, lasst sich beim ge-
meinsamen Musizieren gut einiben.

Besonders im Kindergarten versteht sich musikalisches Handeln als aktives Erleben und spielerisches
Gestalten, wobei sich die Kinder auf alles beziehen, was Klange und Téne erzeugt. Musikalische As-
pekte lassen sich in allen Spielformen der Kinder entdecken und integrieren. So haben die Kinder Spal3
am gemeinsamen Singen, Klanggeschichten oder kleine Spielszenen zu gestalten, Kérper- und Musik-
instrumente einzusetzen und Instrumente aus Abfallprodukten herzustellen.

Das Kennenlernen von Komponisten wie Mozart, Vivaldi und einiger ihrer Werke bis hin zur modernen
Musik gibt den Kindern die Moglichkeit, eigene musikalische Vorlieben zu entwickeln. Der Besuch von
Konzerten oder Opern rundet das Erfahrene ab und flhrt die Kinder direkt in die Welt der Musik.

3.5.4 Sprach- und medienkompetente Kinder

Die Sprache ist eine elementare Voraussetzung der Kommunikation, des Sich Mitteilens und auch des
Erwerbs von Wissen. Defizite in der Sprachentwicklung kénnen sich gravierend auf den spateren Schul-
erfolg auswirken und Probleme in der sozialen Interaktion bereiten. Darum hat in unserer Eirichtung
die sprachliche Férderung einen hohen Stellenwert.

Sprachférderung findet im Alltag permanent statt. Durch Fingerspiele, Reime, Lieder, Rollenspiele, Ge-
schichten und im Gesprach lernen die Kinder ganz naturlich sich verbal und nonverbal auszudrticken.
Dies geschieht im Kindergarten taglich im Morgenkreis, in taglichen Gesprachen und in verschiedens-
ten Angeboten wahrend der Woche.

Einmal in der Woche findet fiir die Vorschulkinder das Sprachprogramm ,Hdéren, Lauschen, Lernen”
statt. Die Kinder lernen kreativ und spielerisch genau auf Sprache hin zu horen, sie zu reimen, sie zerle-
gen Worter in Silben und beschaftigen sich mit verschiedenen Lauten.

Die Entwicklung von Zwei- und Mehrsprachigkeit zahlt ebenfalls zur sprachlichen Bildung. Dabei gilt
es, die spezifischen Entwicklungsprofile, Kompetenzen und Bedirfnisse von mehrsprachig aufwachsen-
den Kindern wahrzunehmen und zu nutzen.

Sprachstanderhebung und Vorkurs: Die systematische Beobachtung des Sprechverhaltens der Kinder
und eine darauf abgestimmte individuelle Sprachférderung ist eine der Aufgaben der Mitarbeitenden
unserer Einrichtung. Speziell fur Kinder, deren beide Erziehungsberechtigte nichtdeutscher Herkunft
sind, findet in den letzten 1'% bis 2 Kindergartenjahren eine besondere Férderung statt.

Sprachstanderhebung SISMIK: Dieser Bogen wurde fiir Kinder mit Migrationshintergrund entwickelt,
um den Sprachstand zu ermitteln. Der zweite Teil des Bogens wird im vorletzten Kindergartenjahr
durchgefihrt und gibt Aufschluss dartiber, ob eine besondere Forderung durch die Teilnahme am Vor-
kurs nétig ist.

Sprachstanderhebung SELDAK: Auch flr Kinder mit deutschsprachiger Herkunft gibt es eine verbindli-
che Sprachstanderhebung, SELDAK (Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsen-
den Kindern). Er eignet sich besonders fiir die systematische Begleitung der Sprachentwicklung von
Kindern, die mit Deutsch als Erstsprache aufwachsen und umfasst die Altersspanne von vier Jahren bis
zum Schuleinritt. In die Beobachtungen flieBen dabei u. a. die Entwicklung Sprache und die Entwick-
lung von Literacy (kindliche Erfahrungen rund um Buch- Erzahl- Reim- Schriftkultur), sowie phonologi-
scher Bewusstheit (Aufmerksamkeit fiir die formalen Eigenschaften der gesprochenen Sprache) und
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kommunikatives Verhalten ein. Die Beobachtung gibt den pddagogischen Mitarbeitenden konkrete
Hinweise fiir ihre Arbeit.4

Die Eltern werden Uber die Sprachentwicklung der Kinder informiert und in den Prozess mit einbezo-
gen.

Medienkompetenz

Seit Giber 20 Jahren (JFMK 1996) ist die Medienbildung bereits Kita-Aufgabe. Seither hat sich die Medi-
enwelt grundlegend verandert.

Von Anfang an wachsen die Kinder heutzutage in einer digitalen Welt auf. Medienbildung unterstiitzt

und starkt zugleich Kreativitat, Kommunikationsfahigkeit, kognitive Kompetenzen und die technischen
Fertigkeiten des Kindes.

Von September 2018 bis Dezember 2020 findet bayernweit in 100 Kindertageseinrichtungen der Mo-
dellversuch: ,Medienkompetenz in der Friihpddagogik fordern” statt. Unserer Einrichtung ist eine da-
von, die teilnimmt.

Ziele des Modellversuchs sind:
e Kindern im Alltag & in Projekten quer durch alle Bildungsbereiche eine kreative Nutzungs-

weise digitaler Medien zu bieten und diese als Werkzeug aktiv kennen zu lernen

e Padagogisch wertvolle, qualitatsgeprifte Apps, Webseiten & Suchmaschinen fir Kinder auszu-
wahlen & vorab zu prifen

e Kindern ermoglichen, Medien aktiv, kreativ & kooperativ zu nutzen — mit ihnen Regeln aufzu-
stellen & Mediengesprache zu fihren

Der Modellversuch wird vom Institut fiir Friihpadagogik (IFP) wissenschaftlich begleitet. AuBerdem
steht unserer Einrichtung ein Mediencoach als Ansprechpartner und fiir Teamschulungen zur Verfi-
gung. Wahrend des gesamten Zeitraums (9/18 — 12/20) werden Eltern, pddagogisches Personal und
Leitung in Abstdnden gebeten, Fragebogen, die der Evaluierung dienen, auszufillen.

In unserer Einrichtung wurden seit Beginn des Modellversuchs viele Impulse gesetzt, Ideen gemeinsam
mit den Kindern entwickelt und vieles davon bereits umgesetzt: z.B. istopmotion-Film: Autorennen mit
Matchboxautos, Realfilm: ,Wir gehoéren alle zusammen!”, Kennenlernen von Apps, z.B. mit VergroBe-
rungsglas, fur Bilderblicher, um verschiedene Sprachen auch zu sprechen; mit dem ,green screen” zu
arbeiten u.v.m.

3.5.5 Fragende und forschende Kinder

Mathematik

Kinder wachsen in einer Welt voller Mathematik auf. Zahlen, Mengen, geometrische Formen entdecken
die Kinder in ihrem alltaglichen Leben, z.B. auf dem Weg zur Einrichtung, beim Einkaufen, zu Hause; Sie
haben ein natirliches Interesse an Zahlen und Formen, Zahlen, Vergleichen und Ordnen von ver-
schiedensten Gegenstanden ist fiir sie mit SpaB, Kreativitdt und Erfolgserlebnissen verbunden.

Kinder, die im Kindergarten spielerisch und mit allen Sinnen mit mathematischen Inhalten experimen-
tieren kdnnen und dabei einen kreativen Umgang mit Mathematik entwickeln, kénnen spatere Lern-
prozesse in der Schule besser umsetzen.

Im Integrativen Kinderhaus férdern wir bewusst den kreativen Umgang mit Mathematik. Im Hortbe-
reich finden einmal in der Woche Lernwerkstatten statt. In der Lernwerkstatt: ,Rechnen mit groBen
Zahlen” erfahren die Schiller durch verschiedenste Materialien zu unterschiedlichen Themen mathema-
tische GesetzmaBigkeiten und erwerben dadurch ein mathematisches Wissen und Kénnen. Z.B. Jede

4§ 5 Bayrisches Kinderbildungs- und —betreuungsrecht.
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Einmaleins-Reihe hat in der 100-er Tabelle ein eigenes Muster; besonderes Interesse wird bei den
Schilern geweckt durch Geschichte, z.B. ,Woher kommen unsere Zahlen?” oder ,Die Geschichte der
Geometrie” oder ,Warum kommt der rechte Winkel von gerecht?”;

Als freies Nachmittagsangebot kdnnen die Schiler alleine oder zu zweit in der Experimentierecke ex-
perimentieren und ihr Experiment dokumentieren.

Im Kindergarten entsteht ebenfalls eine Forscherecke zum Experimentieren, z.B. Was passiert, wenn ich
Wasser und Ol mische? Beim gemeinsamen Kochen oder Backen lernen die Kinder wiegen, messen
und vergleichen.

Im alltaglichen Miteinander werden Begriffe wie gréBer, kleiner, oben, unten, hinter, verinnerlicht. Im
Morgenkreis wird der Kalender mit Jahreszeiten, Monaten und Tagen besprochen.

Die Vorschulkinder lernen geometrische Flachen wie Quadrat, Rechteck, Kreis etc. kennen und mit ver-
bundenen Augen wiedererkennen. Sie |0sen erste Rechenaufgaben mit Material. Der Fotoapparat und
das iPad werden eingesetzt, um z. B. im Haus oder im Freien auf die Suche nach Zahlen (z. B. Haus-
nummer, Werbung) zu gehen oder wiederholende Muster (z.B. Stuhlreihe, Blattstruktur, Zaun) zu fin-
den, um nur einige Beispiele zu nennen.

Umwelt

Wie bereits angesprochen, sind das aktive Erleben der Natur, das Begreifen von Nachhaltigkeit und ein
ressourcenschonender Umgang mit der Natur von groBer Bedeutung. Obwohl unsere Einrichtung im
Innenraum Miinchens liegt, verfligt sie Uber einen sehr groBen Garten. Dieser bietet nicht nur
Spielméglichkeiten, u. a. einen groBen FuBballplatz, sondern beherbergt auch unseren ,Schulgarten”.
Dort befinden sich verschiedene Hochbeete, Gemiise- und Obststraucher, Obstbaume und Krauter-
beete. Jedes Jahr findet ein groBer ,Gartenaktionstag” statt, an dem Kinder, Eltern, Mitarbeitende, Tra-
gervertreter zusammen die Beete vorbereiten, saen, pflanzen und gieBen. Im Verlauf des Jahres wer-
den die Aufgaben, die so ein Garten erfordert, von Kindern und auch ihren Eltern gemeinsam tber-
nommen. Beim jahrlichen Sommerfest organisieren die Kinder einen sogenannten ,Biostand”, an dem
die geernteten Friichte und das Gemdise von den Kindern verpackt und verkauft wird. Der Erlds kommt
wiederum ihren Projekten zugute.

3.6 Transition - Gestaltung von Ubergingen
Kinder wachsen heute in einer Gesellschaft auf, in der persénliche, familidre und gesellschaftliche Ver-
anderungen dazu gehdren.

Die Eingewthnung im Kindergarten ist nur noch selten die erste Transition im Leben eines Kindes.
Viele Kinder besuchen bereits vorher eine Krippe. Die meisten Kinder bewéltigen den Ubergang von
Krippe in den Kindergarten, und vom Kindergarten in die Grundschule/Hort erfolgreich.

Jedes Kind bewiltigt Ubergénge in seinem eigenen Tempo. Um dem Kind den Ubergang zu erleich-
tern, bedarf es einer feinfihligen und achtsamen Begleitung des Kindes und seiner Bezugspersonen.
Vor dem Hintergrund der Bindungstheorie und des friihen Alters des Kindes ist es also umso bedeut-
samer, fur die emotionale Sicherheit des Kindes zu sorgen und diese durch das enge Zusammenwirken
von Eltern und Kita zu unterstiitzen und abzusichern.

Erfolgreiche Ubergangsbewiltigung, sei es in den Kindergarten oder in die Grundschule/Hort, starkt
das Kind und bereichert es. Das Kind eignet sich genau die Kompetenzen an, die es auch spater fir
den Umgang mit Verdnderung in seinem Leben bendtigt. Es lasst sich nicht nur auf neue Situationen
ein, sondern setzt sich mit ihnen auseinander. Dadurch erlangt es Selbstvertrauen und Gelassenheit,
weil es Ubergénge als Herausforderung und nicht als Belastung erfahren hat.
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Nach Zusage eines Kindergarten- bzw. Schul-/Hortplatzes, werden alle Eltern, Erziehungsberechtigten
zu einem Elternnachmittag, Kindergarten und Schule/Hort getrennt, eingeladen. An diesem Nachmit-
tag erhalten sie (von Schulleitung und) Einrichtungsleitung wichtige Informationen, z.B. zu Vertragsun-
terlagen und es besteht die Moglichkeit Fragen zu stellen. AuBerdem kdnnen erste Kontakte mit ande-
ren Familien geknlpft werden. Ein personliches Gesprach, um evtl. Informationen zur Lebenssituatio-
nen oder mdgliche Besonderheiten des Kindes anzusprechen, ist jederzeit nach Vereinbarung maoglich.

Die zuklnftigen Kindergartenkinder dirfen im Juli fiir ein paar Stunden an einem Vormittag zum
.Schnuppern” kommen. So lernen sie die Padagoginnen und Padagogen kennen und erleben ein paar
Stunden den Kindergartenalltag.

Wahrend der Eingewdhnungszeit begleitet der/die Bezugserzieher/in das Kind, dokumentiert den Ein-
gewdhnungsprozess und ist in dieser Anfangszeit der/die Hauptansprechpartner/in fir die Eltern des
Kindes.

Jeder Eingewdhnungsprozess findet im Lauf der Zeit sein Ende. Wenn ein Kind sich gut von den Eltern
trennen kann, gerne in die Einrichtung kommt, Kontakt zum padagogischen Personal und zu anderen
Kindern aufgenommen hat und sich von dem/der Bezugserzieher/in verlasslich trosten lasst, gilt die
Eingewdhnung in der Regel als abgeschlossen.

Im Ruckblick auf die individuelle Eingewdhnungsphase findet ein Elterngesprach statt. Dieses Gesprach
bildet, gemeinsam mit dem vorausgegangenen Eingewdhnungsverlauf, ein stabiles Fundament fir die
angestrebte Erziehungspartnerschaft.

3.7 Beobachtung und Dokumentation

Die Beobachtung von Lern- und Entwicklungsprozessen bildet eine wesentliche Grundlage fiir unser
padagogisches Handeln. Die Beobachtungsergebnisse geben Einblicke in das Lernen und in die Ent-
wicklung von Kindern; sie helfen die Qualitdt von padagogischen Angeboten zu sichern und weiterzu-
entwickeln.

Die Beobachtungen sind die Grundlage fiir Entwicklungsgesprache mit den Eltern und eine Hilfe fir
den Austausch und die Kooperation mit den Heilpddagoginnen, -pddagogen sowie Therapeutinnen
und Therapeuten. Sie unterstiitzen eine auf das Kind bezogene Planung von Angeboten.

Unser Beobachtungsinstrument ist sowohl im Hort als auch im Kindergarten die Entwicklungstabelle
nach Kuno Beller. Die Entwicklungstabelle veranschaulicht differenzierte Kenntnisse Gber Entwicklungs-
schritte und Veranderungen in den ersten 10 Lebensjahren.

Zugleich ermdglicht das Beobachtungsverfahren eine systematische und objektivere Wahrnehmung
von Bildungsinteressen und Kompetenzen einzelner Kinder in acht Entwicklungsstadien: Kérperbe-
wusstsein und —pflege, Umgebungsbewusstsein, Sozialemotionale Entwicklung, Spieltatigkeit, Sprache
und Literacy, Kognition und Grob- und Feinmotorik.

Des Weiteren verwenden wir im Kindergarten zur Sprachstanderhebung wie bereits im Kap. 3.5.4. be-
schrieben die Bogen SISMIK und SELDAK. Seit diesem Jahr arbeiten wir mit Dokulino, einem Pro-
gramm, indem diese Bogen digital erfasst und ausgewertet werden.

4 Erziehungspartnerschaft

. Eltern sind alle unterschiedlich und das heiB3t fiir uns, dass wir stindig auf der Suche sind, Mittel und
Wege zu finden, um Eltern mit einzubeziehen.
Jedes Kind hat das Recht, dass sich seine Eltern an seiner Erziehung beteiligen, und die Erzieher haben die
Pflicht, die Mdglichkeiten zu suchen und die Wege zu finden, damit Eltern sich beteiligen kénnen.”
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Diese Grundaussage von M. Whalley, Leiterin des EEC Pen Green, Corby, UK, nehmen wir als Ausgangs-
punkt unserer Zusammenarbeit mit den Eltern. Das bedeutet ein unvoreingenommenes aufeinander
Zugehen und die Anerkennung der Heterogenitat und Vielfalt an Familienstrukturen, kulturellen, sozia-
len und religiésen Hintergriinden, aber auch der unterschiedlichen Bereitschaft bzw. der zeitlichen Res-
sourcen zur aktiven Mitarbeit von Eltern.

Die Familie als private und das Integrative Kinderhaus als 6ffentliche Institution fir Erziehung und Bil-
dung missen, unserer Meinung nach, in partnerschaftlicher Zusammenarbeit, getragen von einer ge-
genseitigen Achtung und Anerkennung der jeweiligen Kompetenzen, den Entwicklungsprozess der
Kinder begleiten und gestalten. Daflir bedarf es eines wechselseitigen, offenen Informationsflusses
zwischen Eltern und Mitarbeitenden, bei dem im Interesse des Kindes familidare Gegebenheiten, Erleb-
nisse, die Situation des Kindes in der Gruppe bzw. Schulklasse, Wiinsche und Vorstellungen ausge-
tauscht und reflektiert werden.

Es ist uns wichtig, den Eltern Einblick in unsere Arbeit zu geben und sie einzubinden in den Kita- und
Schul-Alltag ihrer Kinder.

Die Eltern, die uns ihre Kinder anvertrauen, haben sich bewusst fiir ein integratives Kinderhaus ent-
schieden. Sei es, weil ihnen eine gute, intensive Betreuung und Forderung ihres Kindes wichtig ist
und/oder weil sie das Konzept unseres Hauses tberzeugt. Konsens besteht dahingehend, dass alle fiir
die Erziehung und Bildung beteiligte Personen an der Uberwindung von Barrieren arbeiten miissen,
um die Teilhabe aller zu erméglichen. Auch die Einigung auf ein gemeinsames Verstédndnis von Inklu-
sion spielt dabei eine wichtige Rolle. Aus diesem Grund findet jahrlich ein Austausch- und Diskussions-
forum mit den Eltern statt, u. a. zum Thema Integration - Inklusion.

Konkrete Angebote fir die Eltern

RegelmaBige Gespréache lber den Entwicklungsstand des Kindes sind gepragt von gegenseitiger Of-
fenheit. Einmal jahrlich bieten wir ein Entwicklungsgesprach an. Bei Fragen oder Problemen kann je-
derzeit ein Termin flr ein Elterngesprach vereinbart werden. Darliber hinaus bieten Tir und Angel Ge-
sprache Raum fiir einen schnellen Informationsaustausch. Fir Kinder mit heilpadagogischer Betreuung
werden bei der Erstanamnese und den weiteren Gesprachen konkrete Forderziele besprochen. Weiter-

hin finden verschiedene Feste und Veranstaltungen statt, die die Kontaktpflege und den Austausch der
Eltern untereinander und mit dem Team foérdern. Fiir die Transparenz der pddagogischen Arbeit und
den Informationsaustausch stehen Informationstafeln zur Verfligung. Hier finden die Eltern aktuelle
Informationen der Einrichtung oder des Elternbeirats. Elternbriefe erreichen die Eltern sowohl tber
Mail, als auch Uiber die Postmappe. Im Kindergarten hdangen vor den Gruppen die Wochenpléne aus.
Des Weiteren gestalten wir Informations- und Themen-Elternabende fir die gesamte Einrichtung oder
getrennt in Hort und Kindergarten.

Im Rahmen der Qualitétssicherung fiihren wir einmal jahrlich online eine Elternbefragung durch.

Elternbeirat

Zu Beginn eines Betreuungsjahres wird ein gemeinsamer Elternbeirat von Schule und Hort gewahilt.
Der Kindergarten wahlt seinen eigenen. Der Elternbeirat stellt das Bindeglied zwischen Eltern und Ein-
richtung dar. Beide Gremien treffen sich regelmaBig zu 6ffentlichen Sitzungen und unterstitzten die
Einrichtung. Fur einrichtungslbergreifende Projekte, Feste und Feiern trifft sich der Gesamt-Elternbei-
rat und gewahrleistet so die Vernetzung der drei Bildungsbereiche.

Der Elternbeirat greift konkrete Wiinsche der Eltern auf, unterbreitet Vorschlage, diskutiert sie und
tragt sie der Einrichtungsleitung zur Beschlussfassung bzw. Umsetzung vor. Durch die Organisation
von Festen wird die Kommunikation und Zusammenarbeit auch innerhalb der Elternschaft gefordert.
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5 Kooperation, Vernetzung, Offentlichkeitsarbeit

Kindertageseinrichtung und Grundschule verwirklichen ihren Auftrag im sozialen und lokalen Kontext
des Stadtteils Sendling-Westpark und im naheren Umfeld. Die soziale Einbettung und die Ermdgli-
chung eines fir die Kinder kurzen Weges sind wesentliche Eckpunkte der Umsetzung des Konzeptes.
Kinder in ihrem eigenen Lebensumfeld, in dem Schule, Hort und Kindergarten verortet sind, hand-
lungs- und bewegungsfahig zu machen, unterstitzt die Familien/Erziehungsberechtigten und ermdg-
licht Identifikation und Aktivierung von bestehenden lokalen Ressourcen. Insbesondere fiir Kinder mit
einer Behinderung ergeben sich so intendierte kontextorientierte Losungsstrategien fiir ihren Alltag.
Tatsdchlich ist gerade fiir diese Gruppe wohnortnahe inklusive Beschulung und integrative Betreuung,
verbunden mit den zusatzlichen Ressourcen der Einrichtung, ein wesentlicher Bestandteil der Normali-
sierung ihres Alltags. Lange Schulwege mit aufwandigem Schilertransport entfallen. Dadurch wird er-
mdglicht, dass sozialen Beziehungen in Wohnortnahe erweitert werden.

Auf der Ebene der Leitungen - Schule und Kindertageseinrichtung - ist diese Sozialraumvernetzung
ebenfalls von groBer Bedeutung. Die Teilnahme an kulturellen Veranstaltungen des Stadtbezirkes oder
zukunftig an den REGSAM-Sitzungen, die Vernetzung mit der Frihférderstelle oder auch der Fachbera-
tung inklusiver Pddagogik des Referates fir Bildung und Sport unterstiitzen den Prozess der Weiter-
entwicklung.

Uber die Offentlichkeitsarbeit stellen wir unser padagogisches Wirken fiir AuBenstehende transparent
dar, was wie folgt realisiert wird:

e Teilnahme an Projekten/Modellversuchen mit den Kindern

o Verodffentlichen der padagogischen Konzeption

e Internetauftritt / Homepage

e Tag der offenen Tir

e Sommerfest

e Prasenz in Fachakademien und —schulen

e Einsatz von Praktikantinnen und Praktikanten

e Prasenz bei kommunalen Veranstaltungen

e Zusammenarbeit mit verschiedenen Beratungsstellen und Fachdiensten

Des Weiteren findet eine enge Vernetzung unseres integrativen Kinderhauses mit den anderen Kinder-
tageseinrichtungen des Tragers statt. Sowohl auf Leitungs- als auch Mitarbeiterebene werden struktu-
relle, inhaltliche, pddagogische Themen erdrtert, diskutiert und Gemeinsamkeiten festgehalten.

6 Evaluation und Ausblick

Wenn Einrichtungen zusammenarbeiten, bedarf es abgestimmter Regeln und organisatorischer Festle-
gungen. Fur das Integrative Kinderhaus in der Garmischer StraBe 241 hat im April 2017 mit dem neuen
Standort ein neuer Entwicklungsabschnitt begonnen. Das Zusammenwirken bei der Entwicklung der
betreuten und beschulten Kinder bedarf regelméaBiger Evaluation. Dabei geht es zum einen um die
methodische Arbeit mit einzelnen Kindern und zum anderen um die institutionelle Abstimmung zwi-
schen den handelnden Leitungen und Mitarbeitenden.

Die folgenden Schwerpunkte stehen hierbei im Fokus:

e Werden die Indikatoren und Fragen des Index fiir Inklusion regelméaBig thematisiert und disku-
tiert?

e  Wie kann das Zusammenwirken der vorhandenen rdumlichen, sachlichen und personellen Res-
sourcen im Sinne der Inklusion optimiert werden?
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e Wie kdnnen gemeinsame, individuelle und institutionelle Handlungsziele besser umgesetzt
werden?

e Sind die gemeinsam definierten individuellen und institutionellen Handlungsziele angemessen
oder mussen sie verandert werden?

e Welche Ergebnisse zeigt der Informationsaustausch zwischen den handelnden Professionen
und Institutionen? Ist eine ausreichende Fokussierung auf die individuellen Anspriiche des Kin-
des gegeben?

e Wie wirken Regeln, die fiir alle Bereiche des Kinderhauses gemeinsam gelten?

e Wie nehmen Kinder und Eltern die Zusammenarbeit im Kontext der fiir sich selbst erwarteten
Ergebnisse war?

¢ Sind die gemeinsamen organisatorischen und padagogischen Ziele im Rahmen eines Schuljah-
res/Betreuungsjahres gut aufeinander abgestimmt und geeignet, Leitlinien flr das jeweilige
und gemeinsame Handeln zu konstituieren?

e Entwickeln sich die Konzepte fiir das individuelle Handeln am Kind und die institutionelle Ar-
beit im Sinne einer Zielekonvergenz aufeinander zu?

Fur diese Evaluation werden unterschiedliche Werkzeuge verwendet:

e Im Rahmen des BayKiBiG werden jahrlich Elternbefragungen durchgefihrt.

e Auf den verschiedenen Ebenen, Mitarbeitenden, Eltern und Kinder werden die Fragebdgen des
Index der Inklusion bearbeitet und ausgewertet.

e Die Mitarbeitenden beider Institutionen fiihren jeweils jahrlich eine gemeinsame Anfangskon-
ferenz und bestenfalls alle 2 Jahre Konzept- bzw. Teamtage durch.

e Die Mitarbeitenden aller drei Bildungsbereiche nehmen regelmaBig an Fortbildungen teil, im
Schwerpunkt zu Themen wie Inklusion, inklusive Werte und Haltung, Partizipation und Grund-
lagen der Pflege und des Handlings.

Es ist unser Anliegen, auch weiterhin Mitwirkungsraume fiir alle Kinder zu schaffen, Vielfalt zu starken
und nicht nur in baulicher Hinsicht barrierefrei zu denken und zu handeln.
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